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EDUCACION POPULAR EN NICARAGUA:
UN PROCESO EN MARCHA DESDE LA EDUCACION FORMAL

Marco P. Lammerink
Gerardo Prinsen
Ma. Blanca de Diego

RESUMEN:

En esta contribucion sobre la educacion en Nicaragua pretendemos dar
algunas impresiones sobre los cambios revolucionarios producidos en el
sistema educativo y el papel que juega la llamada ‘“Educacion Popular”.
Presentamos una corta descripcion de los nuevos principios metodologi-
cos, estructura organizativa y los grandes cambios producidos en losz mé-
todos de ensefianza después del triunfo revolucionario.

Pretendemos mostrar algunas consecuencias practicas y obstaculos en
relacion con cuatro aspectos de la educacion nicaragiiense: la conexion
entre lo intelectual y lo manual, la educacion pre-escolar, la educacion bi-
lingiie y la educacion de adultos. Concluimos las discusiones mas recientes
generadas en el Ministerio de Educacion y la decision de impulsar la meto-
dologia de “Educacion Popular’’, en todos los programas de ensefianza ba-
sica.

INTRODUCCION:

En esta contribucion sobre la educacion en Nicaragua, pretendemos dar
algunas impresiones sobre los cambios revolucionarios en el sistema educa-
tivo nicaragiiense y el papel esencial, que juega la lla'-nada “Educacién Po-
pular”. La dimension de este articulo no nos permite abarcar todo el
ambito de la educacion, asi pues presentamos una corta descripcion sobre
la historia de la educacion en Nicaragua, los nuevos principios metodolagi-
cos y la estructura organizativa. En seguida, tomaremos en cuenta los gran-
des cambios en los métodos de trabajo en la educacion de adultos.

Para mostrar algunas consecuencias practicas y obstaculos de los nuevos
principios metodologicos, describiremos cuatro aspectos de la educacion
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nicaragiiense, la conexion entre lo intelectual y lo manual, la educacion
en el preescolar, la educacion bilingiie en la Costa Atlantica y la educacion
de adultos.

1. Educacion: Desarrollo del subdesarrollo

Antes de 1979, el sistema de ensenanza en Nicaragua se caracterizo por
un alto grado de corrupcion administrativa, desfalco de medios y menos-
precio del desarrollo necesario de obreros y campesinos. Esto influyo fa-
vorablemente para mantener en el poder al Clan Somoza y sus aliados. El
contenido ideologico se reflejo en glorificar el “American way of life”’ y la
negacion de la propia identidad cultural. Se hablaba de un desequilibrado
desarrollo en la educacion. Un grupo minoritario de la poblacion, recibia
en escuielas privadas una forinacion tradicional humanistica. Ade:nas habia
una ensefianza estatal donde se preparaba a los técnicos, los intermedia-
rios dentro del proceso de explotacion. La educacion en los barrios margi-
nados de la ciudad y otros lugares en el pais era fuertemente descuidada.
Este tipo de ensenanza dio lugar a una educacion basica rudimentaria para
los futuros obreros y campesinos, de los cuales la gran mayoria siempre
quedd analfabeta.

De esta forma, la ensefianza se dirigié sobre todo al desarrollo del sub-
desarroilo, en el que el analfabetismo era tanto una condiciéon como un
producto.

2. Nicaragua: una gran escuela

El nuevo Gobierno de Reconstruccion Nacional asumié como una de
sus primeras acciones nombrar un Ministro de Educacién que con su
nuevo gabinete se pusiera al frente de una gigantesca tarea: la planificacion
y el impulso de un sistema nuevo de educacion.

-~

La estrategia de la planificacion educativa se dirigié por una parte al me-
jora:niento y ampliacion de ‘as facilidades de educacion y a hacerlas mas
accesibles a la poblaciéon, mientras que por otra parte, se aspiraba a trans-
fornmar todo el sistema de educacion, tanto en su estructura como en su
funcionamiento, para ser una expresion de y para los intereses de los cain-
pesinos y obreros, y asi poder dar una contribucion a la formacion del

hombre nuevo, que lleva consigo nuevas concepciones morales, politicas,
estéticas y sociales.

Sergio Ramirez, actual vicepresidente, sobre los objetivos de la nueva
educacion ha dicho:

“Estamos tratando de encontrar un concepto propio de educaciéon que
no sea copia de modelos de otras revoluciones, sino un concepto que se
desarrolle bajo las condiciones de nuestra historia y nuestra situacion re-
volucionaria (...). Se trata de una revolucion popular, tenemos por consi-
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guiente necesidad de una educaciéon popular. Nuestra revolucién es anti-
imperialista, también nuestro concepto de ensefianza. El objetivo es un
cambio radical en la estructura social del pais. Esto significa rompimientos
radicales con la historia y las relaciones sociales y econémicas hasta el mo-
mento. El concepto de educacién que de aqui se deriva esta dirigido a
favorecer un cambio sinilar en la conciencia del individuo”.

Quizas una de las acciones mas espectaculares alrededor del nuevo con-
cepto de educacion, fue la Campaiia Nacional de Alfabetizacion, que tuvo
lugar en 1980 y en la que miles de escolares y estudiantes se movilizaron
a todos los rincones del pais. De esta manera el porcentaje de analfabetas
de un 529/o bajé al 130/o. De aqui provino todo un sistema de educacién
de adultos, el cual se abordara mas adelante.

Con el fin de obtener ideas y aportes de la poblacion sobre la orienta-
cién y los principios basicos que estarian contenidos tn el nuevo sistema
de educacion se realizé en 1981 una Consulta Nacional (CN), un aconte-
cimiento que tanto por su contenido como por su puesta en practica puede
llamarse Unico en América Latina. En la Consulta Nacional participaron
30 organizaciones (junto a la organizacion de masas sandinistas también
partidos politicos, organizaciones de padres de familias, sindicatos no
sandinistas, etc.). En total participaron unas 30.000 personas, divididas en
pequefios grupos, en las discusiones sobre la nueva forma de educacion. El
Ministerio de Educacion, analizé e interpreto los resultados y asien 1983,
los resultados de la Consulta Nacional se formularon con el titulo de “Fi-
nes, objetivos y principios de la nueva educacion en Nicaragua’.

Después de haberse hecho un profundo anailisis sobre el sistema educati-
vo de los primeros afios de la revolucion se inicié un proceso de cambio de
los planes de estudio, transformandose unos e introduciéndose otros nue-
vos. Se desarrollaron nuevos textos de ensefianza, que tomaban en cuenta
la realidad cotidiana, en los que la cultura autdctona, la historia local y los
modos existentes de produccién ocuparian un lugar central. Se procur6
una relacion estructural entre la educacion y el trabajo productivo, se ex-
perimentaron nuevas formas de educar, formas no tradicionales de ense-
fianza.

Después de la Consulta Nacional se estableci6 el Consejo Nacional como
6rgano consejero del Ministerio para establecer las lineas de direccion en la
educacion formal. En este Consejo tienen participacién representantes de
organizaciones juveniles, sindicatos de la ensefianza, etc. El Consejo se or-
ganizo6 tanto a nivel local como regional.

En talleres mensuales de capacitacion (TEPCE), los maestros de prima-
ria y secundaria discuten los nuevos materiales de educaciéon y ademas eva-
ltan los utilizados. Con todo ésto, se ha logrado que mas de un cuarto de
la poblacién nicaragiiense reciba una u otra forina de educacién. La meta
es que en el ano 2000 los nicaragiienses en la edad escolar tengan pleno
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acceso a la educacion. Naturalmente, todo esto ha ido unido a un conside-
rable aumento del presupuesto de la educacion. En 1985, los gastos desti-
nados a educacion consistieron en el 100/o del presupuesto nacional. Ade-
mas dentro del Ministerio de Educacion se produjeron cambios tanto de
aumento de presupuesto como de asignacion del presupuesto a los dife-
rertes programas: '

Algunas cifras que dan muestra de ello, son:

1979 1984
ofo %k

Educacidn preescolar = 2
Educacion primaria : « 63 53
Educacion secundaria 24 19
Educacion de adultos - 15
Educaci6n industrial, agricola y comercial 10 7
Otros programas . 3 4

100 100




169
3. El pueblo educa al pueblo

Sobre la Campaina Nacional de Alfabetizacion ya se ha escrito bastante.
Esta Campaiia ha sido de valor inapreciable para los cambios estructurales
del sistema de educacion en Nicaragua, tanto por los principios metodolo-
gicos que se utilizaron como por la forma masiva en que fueron emplea-
dos. Con esta campaiia ha nacido una educacion centrada en la realidad,
nacida de la realidad y orientada hacia su transformacion. Los contenidos
tanto del cuaderno de lecto-escritura como de célculo, se articularon a par-
tir de la experiencia revolucionaria del pueblo nicaragiiense, de la estra-
tegia de la revolucién y del plan de reactivacién econémica. En las leccio-
nes estuvo presente la problematica de la comunidad, la produccion, la or-
ganizacion, la salud y las tareas globales de la revolucion: la defensa y la
reactivacion economica. Al asumir como contenido de la alfabetizacion
la realidad misma del proceso revolucionario e irla vinculando a las tareas
que iban emergiendo en el proceso mismo, se instaur6 un principio funda-
mental que es el de la flexibilidad. Esto significa que muchos contenidos
fundamentales iran surgiendo del desarrollo .y profundizacién de este pro-
ceso.

La flexibilidad significa que si la educacién se da con base en la realidad
y la realidad es cambiante, los contenidos deben ir sufriendo modificacio-
nes. El tomar parte en la transformacion de la realidad significa que la
educacion parte de la realidad concreta de las clases populares, de los cam-
bios concretos que se estan dando en el proceso revolucionario, para anali-
zarlos tedricamente y regresar nuevamente sobre la realidad con una vision
cientifica, estructural, sistematica, potenciando la participacion creativa
de las masas para transformar esta realidad (accion-reflexion-accion). Des-
de la Cruzada, este principio es basico en los programas de educacion de
adultos, aunque provoca al mismo tiempo mucha discusion y polémica.

La Cruzada Nacional de Alfabetizacién ha tenido como uno de sus obje-
tivos el rescatar, revalorar y desarrollar todos los elenentos de la cultura
popular nicaragiiense. Este rescate cultural ha implicado por una parte,
una depuracion dflos elementos antipopulares que estaban presentes en la
ensefianza fruto-de la dominacién ideolégica y cultural y, por otra parte,
ha supuesto una recuperacion critica de las formas culturales autoctonas,
que corresponden y expresan los intereses de las clases populares.

Con la Cruzada, la educacion se convirtié en un hecho comunitario y
colectivo. Se educa en la comunidad y para la comunidad, haciendo del
dialogo el instrumento basico de la educaciéon popular. El aprendizaje no
se hace escuchando silenciosamente al alfabetizador y repitiendo los con-
tenidos transmitidos, sino que se aprende descubriendo, reflexionando cri-
ticamente en su grupo sobre la realidad con el fin de transformarla conjun-
tamente.

Entonces, por el cambio estructural que se produce en el sistema edu-
cativo en Nicaragua, la CNA ha sido y es todavia de gran valor. Fue un
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ejemplo de planificacién de un evento educativo masivo con una gran ca-
pacidad y creatividad para resolver los problemas, que se encontraron en la
marcha. Por ejemplo, por pura necesidad se descubri6 en la campaiia el
“maestro popular”. Al final de la campaiia, se utilizo la ayuda de los estu-
diantes mas avanzados para colaborar en las clases de alfabetizacion y asi
desarrollar el programa de alfabetizacion. Ellos daban clases a los compa-
fieros que tenian mas dificultades en aprender la leccién. Asi los maestros
populares transmitian sus propias experiencias y conocimientos. El mismo
“maestro popular” fue posteriormente la base para la post-alfabetizacion:
el programa de ‘‘educacién popular basica”, que actualmente consta de
una introduccién para analfabetas y seis niveles.

El término “Educacién Popular” se refiere a una aproxintcién de edu-
cacion alternativa, dirigida a los cambios de la sociedad y a la organizacion
de actividades educativas por y para las bases de la sociedad. La educacion
popular esta dirigida al proceso de conscientizacién de los grupos oprimi-
dos y la transformacién de sus condiciones de vida. Educacién Popular, es
un instrumento pedagogico que es utilizado en procesos de liberacion que
trata de estimular las propias iniciativas a nivel local y hacer sujetos de su
propia historia, organizaciéon y desarrollo a la poblacién. Para hacer de to-
dos estos principios una realidad, al finalizar }a Campaiia Nacional de Al-
fabetizacion, surgen en todas partes del pais, colectivos de educacion de
adultos. Aquellos que, con buenos resultados, habian terminado el librito
de educacion titulado “El Nuevo Amanecer” se podian integrar al colecti-
vo. Para cada colectivo se busc6é un coordinador y un promotor, ambos vo-
luntarios. El coordinador, el maestro popular que en la mayoria de los ca-
sos se habia alfabetizado recientemente, era el que daba a los miembros
del colectivo con anticipacion los materiales de estudio, preparaba los te-
mas de las lecciones y estimulaba al grupo a la cooperacion y el dialogo. El
promotor tenia que coordinar varios colectivos de educacién popular
(CEP), mediante los talleres semanales.

Ahora, a cinco afios de esta experiencia se considera a.los maestros po-
pulares por un lado, como uno de los problemas mas grandes de la educa-
cion popular y al mismo tiempo como una de las fuentes mas grandes de
cambio y democracia dentro del programa. El problema es principalmente
el bajo nivel de capacitacion de estos maestros populares, que es muchas
veces, un poquito mas alto que el de los miembros del colectivo. Esto oca-
siona dificultades en la adaptacion flexible de los principios metodologicos
de la educacion popular. Los problemas se vuelven mas complejos cuando
se habla de un colectivo donde sus miembros tienen distintos niveles de
avance y reciben distintas lecciones, como es el caso de los lugares rurales.
Esto exige del coordinador habilidad para poder adaptarse a esas diferen-
cias y ademas poder trabajar en la misma clase con diferentes lecciones.
Muchas veces ellos no estan preparados para esto.

Los educadores populares son personas voluntarias, que juntamente con
sus actividades en la educacion también tienen un trabajo diario. Muchos

N
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son ademas miembros activos de organizaciones de masas (por ejemplo:
Sindicatos, Comité de Barrios u organizaciones de mujeres). Capacitar a la
gente en estas condiciones es diffcil. Ademas el trabajo con voluntarios no
tiene niveles de exigencia, lo cual incide en una gran movilidad e inestabili-
dad de los maestros populares. A pesar de la situacion evidente de crisis
que se ha dado y a pesar de tantas contradicciones, los colectivos de
educacion popular ain permanecen y siguen siendo fuentes principales del
cambio estructural en la educacion. Y la red de colectivos constituidos se
podria decir que forma un nuevo movimiento de masas, puesto que diaria-
mente se reunen 143.000 campesinos nicaragiienses, obreros, mujeres y ni-
fios, en los 40.000 colectivos, para hablar de la politica, dedicarse al estu-
dio y para planificar acciones concretas en su medio.

La Campaiia Nacional de Alfabetizacion también fue de mucha impor-
tancia por otro motivo. El Ministerio por primera vez trabajo coordinada-
mente con las organizaciones de masas existentes. Estas fueron esenciales
para la movilizacion de 180.000 brigadistas a todos los rincones del pais,
para la distribucién de la comida, de los libros, etc. Esta linea se continu6
en la educacién de adultos. Ademads en coordinacién con las organizacio-
nes de masas en cada lugar fue posible desarrollar organizadamente mu-
chas de las actividades de cambio (transformacion de la comunidad -ne-
diante acciones especificas) que fueron discutidas en las clases de la edu-
cacion popular bésica, puesto que con todas sus imperfecciones, se trata
de desarrollar en la metodologfa de educacioén popular los principios de la
unificacién de la teorfa con la préctica.

La Campaiia de Alfabetizacion y la Educacién Popular Basica ha signi-
ficado una importante arma contra la represion y el subdesarrollo. Desde
esta educacion se trata de reforzar la cultura popular y los valores naciona-
les que en el pasado siempre fueron negados y estaban subordinados a la
cultura norteamericana. /

4. Estudio y trabajo: trabajo y estudio

En la Campaia de Alfabetizacion, por primera vez muchos estudiantes
entran en forma activa en contacto con el trabajo y con las condiciones de
vida de la gente que trabaja en la produccion.

En la' Consulta Nacional, se decidi6 institucionalizar la relacién entre el
trabajo intelectual y el trabajo manual. Esto se plasmé en el programa ‘Es-
tudio Trabajo™ para los estudiantes de la ensefianza primaria v secunda-
ria; con el programa de “Practicas de Produccion” para la educacion uni-
versitaria. Las actividades del programa ‘‘Estudio Trabajo” se plantean en
tres niveles: trabajo -en la escuela (como mantenimientos, reparaciones,
elaboracion de materiales para la educacion, construccion de huertas,
etc.), trabajo dentro de la comunidad (como actividades en la atencion de
la salud, construccion .y.mantenimiento de sefiales de transito, etc.), y tra-
bajo dentro de la esfera.directa de la produccion (en fabricas y estableci-
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mientos agricolas en el tiempo de recuieccion). Uno de los grandes proble-
mas, es que no se ha logrado integrar dentro del curriculum de la educa-
cion formal una estrecha relacion entre el trabajo intelectual y el trabajo
manual como una unidad dialéctica. La prictica queda aiin como una ac-
tividad un poco aislada. Esta vision poco clara permite que; en algunos ca-
sos los centros productivos e instancias gubernamentales acojan a los
estudiantes como mano de obra barata.

Por otra parte, el Ministerio trata de incorporar a la ensefianza a gente
de los centros productivos, que anteriormente quedaron fuera del sistema
educativo. Es asi como para obreros y campesinos, se establecio el progra-
ma en pro del desarrollo educativo de la comunidad (PRODECQ,,. El nicleo
central de este programa se encuentra en las areas rurales. Ahi funcionan
principalmente a nivel de la educacion primaria las llamadas ‘‘Escuelas Re-
gionales para Educacion y Trabajo’ (ERET) y las “Escuelas Agrarias Cam-
pesinas (EAC). En estos momentos existen en esa forma 3.500 centros de
ensefianza y formacion, QOnde el trabajo productivo para los campesinos
no solamente es el punto de partida para la ampliaeion,y profundizacion
de sus conocimientos sino el eje central de'su actividad educativa.

5. Los nifios también a la escuela

Bajo el régimen somocista, a la educacion preescolar no se daba impor-
tancia. Solamente 9.000 nifios (30/0) en las edades de 3 hasta 6 afios acu-
dieron a una escuela pre-escolar. Casi todas eran instituciones particulares,
pues el Estado no administraba ninguna ayuda financiera. Cuando en 1979
el gobierno sandinista quiso establecer un programa de ensefianza pre-esco-
lar tuvo que comenzar de nuevo.

Actualmente se han realizado grandes avances: en 1983 alrededor de
54.900 nifios escolarizados en unos 1.000 centros preescolares y fueron
atendidos por alrededor de 18.000 educadores brigadistas de preescolar,
en su imayoria voluntarios.

La participacion de los padres de familia y de la comunidad local en la
educacién de los nifios no es solamente una necesidad material (envio de
voluntarios, o construir un local, hacer juguetes, etc.), sino que es visto co-
mo algo necesario para la realizacion de los objetivos en la educacion pre-
escolar: el proporcionar una atencion integral al nifio y la estimulacion de
habitos y conductas para la integracion en su ambiente social. Al mismo
tiempo se considera coino un objetivo explicito de la ensefianza preescolar
el que las mujeres nicaragiienses con hijos en edad pre-escolar puedan par-
ticipar activamente en las tareas de la reconstruccion del pais.

1Jn objetivo que se persigue con los “‘servicios infantiles moéviles rurales”
es qjue las mujeres se puedan incorporar a las diferentes labores del campo.

Uno de los problemas con que nos encontramos en este nivel es el de
que muchos de los brigadistas en este campo-nunca han recibido capacita-
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cién en preescolar. Alrededor de la cuarta parte de éstos ha tenido expe-
riencias como maestros de escuelas primarias. Pero casi la mitad de los
educadores, la mayorfa de ellos voluntarios, s6lo llenan los requisitos mi-
nimos necesarios para trabajar en este nivel: haber cursado la ensefianza
primaria. Para dar una respuesta a todos estos problemas, se esta tratando
de impartir programas continuos de capacitacion para brigadistas de edu-
cacion preescolar. Ademds se organizé un programa especial para formar
técnicos en educacién preescolar en la Universidad Nacional Auténoma de
Nicaragua.

6. Educacion a gente con otra lengua

La Costa Atldntica de Nicaragua se diferencia en muchos aspectos de la
Costa del Pacifico. En la Costa Atldntica predomina la cultura orientada
hacia el Caribe. Ademais de los grandes grupos de criollos, negros de habla
inglesa, también viven miles de indigenas con sus respectivos idiomas, de
los cuales el miskito es el mis importante.

Como consecuencia del aislamiento por la deficiencia o la ausencia de
medios de comunicacion, existen en ambas costas muchos prejuicios y es-
tereotipos. Después de la Revolucion, el gobierno revolucionario se puso
como objetivo el reconocimiento del caricter especifico de la Costa y el
integrar a la poblacion de la costa en la estructura nacional. A pesar de
contar con un reconocimiento politico para la autonomia de la Costa, to-
davia no se ha podido implementar un sistema de ensefianza, que parta de
la especifica situacién de la Costa Atlintica. Hay varias razones para ex-
plicar esto: El gobierno sandinista hered6 la ausencia de conocimientos
sobre los antecedentes de los grupos étnicos de la Costa Atlantica. En el
periodo somocista una mala infraestructura y un sistema de educacién que
solamente servia para proporcionar la capacitacion necesaria para los obre-
ros que trabajan en las multinacionales norteamericanas.

{

El actual sistema de ensefianza en la Costa se encuentra con una gran es-
casez de educadores suficientemente capacitados y se nota un gran ausen-
tismo. La poca participacion de los habitantes costefios en la lucha revolu-
cionaria de liberacién hace que muchos de los cambios que actualmente se
dan, se vean como parte de la politica de los “‘espafioles’ (como se le lla-
ma a la gente de la Costa Pacifica).

Los términos propagandisticos de la contra, divulgados en transmisiones
desde Honduras y Costa Rica en lenguas locales, no dejan de tener efectos.
Viéndolo politicamente, la educacion bilingiie en la Costa Atlantica es
muy contradictoria, ya que la gran mayoria de los cuadros organizadores
que son responsables de la ensefianza en esta regién provenian de la Costa
del Pacifico y no conocian casi nada de la situacion especifica de la Costa
Atlédntica, y en la mayoria de los casos, no hablaban inglés, o algunos de
los idiomas indigenas. Muchos de ellos ven que las bases sociales del frente
en esta region son débiles y conciben la ensefianza en inglés o miskito
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como un estimulo para el separatismo contrarrevolucionario, o por lo
menos como un freno para su integracion al proceso revolucionario.

Lo interesante, es quizas las discusiones metodologicas que en estos mo-
mentos se realizan sobre lo bilingiie y la renovacion de la ensefianza bilin-
giie. Estas discusiones tienen una clara relacion con la pregunta en qué va a
consistir el estatuto de autonomia de la Costa Atlantica. Por un lado, evis-
te el concepto de la ensenanza bilingiie, como forma transitoria donde el
aprender a escribir y hablar el castellano sigue siendo el objetivo final. En
ese concepto se utilizara la lengua materna de los alumnos, solamente co-
mo punto de partida para el aprendizaje de la lengua mayoritaria. Sin em-
bargo, la lengua materna no tiene estatus reconocido, ni una perspectiva
de desarrollo.

Por ctro lado exisie otro concepto de ensefianza bilingiie, en el que la
lengua materna tiene un lugar igualitario, con respecto a un segundo idio-
ma a aprender. Este concepto daria mas reconocimiento a la lengua mater-
na y a la cultura costena y contendria una clara revalorizacion de la his-
toria y situacion étnica cultural de la Costa Atlantica. La perspectiva para
la educacion (bilingiie) en la Costa se encuentra en el reconocimiento de la
especifica situacion historica, econémica, social y cultural, como elemento
esencial para el éxito o fracaso de la educacion. Una ensehanza que para
muchas personas en la Costa es la conexion directa con lo que para ellos
significa la “Revolucion”’.

7. Otra vez un cambio sustancial

Para aquellos que esperan que seis anos de trabajo desde nuevas concep-
ciones educativas y nuevas posibilidades produciran una ensefianza con-
pletamente nueva, estas ultimas lineas seran una decepcion.

La herencia de largos siglos de represion se manifiestan aiin en multiples
formas. En el transcurso de los largos anos de la dictadura, las estructuras
jerarquicas penetran profundamente en la conciencia del pueblo, al mismo
tiempo que una actitud de rebeldia fue sistematicamente castigada. Tanto
en lo politico como en lo social, Somoza reprimia toda posible compe-

tencia, hasta que se organizé una minoria en el movimiento revoluciona-
rio.

Después del triunfo revolucionario se produjeron grandes cambios. Los
cambios en la sociedad nicaragiiense no se dan en todos los niveles al mis-
mo ritmo. En educacién, puede darse por ejemplo, que los alumnos cam-
bian rapidamente, mientras que los maestros parecieran estancados o al
contrario. La clase obrera, ha pasado por un gran nimero de ca:nbios, que
no scn los mismos que los de los jovenes de la clase media. Los campesinos
en las cooperativas protagonizaron muchas transformaciones, mientras que
los burdcratas se aferraban mas a sus tradiciones y costumbres.
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La misma clase de, diferencias las encontramos dentro del sistema de
educacion. El no-formal dirigido a los adultos, ha pasado, por otro desa-
rrollo que la educacién formal. Esta Gltima se ha consolidado en gran
parte como la continuaciéon de la escuela tradicional, aun dentro de un
nuevo contexto. En la educacion formal los cambios se vienen dando muy
lentamente y a veces entran en choque con los cambios que se producen
en educacion de adultos. A pesar de que a los cambios producidos no se le
puede llamar radicales, ciertos sectores de la burguesia apoyados por la je-
rarquia de la Iglesia Catélica gritan que la nueva ensefianza es ateista y to-
talitaria, que destruye a la familia como base fundamental de la sociedad,
que socaba la autoridad de los padres de familia y niega la religiosidad del
pueblo. Tomando en cuenta ésto creemos que es notable el que los activis-
tas de las organizaciones de masas han logrado hacer participar a la gente
en los programas de educaciéon de adultos, las campafnas de salud, etc.

Las dificultades que se dan en el nuevo sistema de educacion son innu-
merables. Buena parte de ellas son de caracter general y estan relacionadas
con la situacién politica del pais, como consecuencia de la crisis mundial y
la baja de precios de los productos de exportacion, y también como conse-
cuencia de los grandisimos gastos destinados a la defensa del pais ha causa-
do un gran déficit en la adquisicion de los materiales mas esenciales para
la construccion de escuelas, la fabricacion de mobiliario, la impresion de
textos para la ensefianza y la produccion de otros materiales. La situacién
de guerra que en gran parte del pais se siente, causa grandes problemas en
el desarrollo de la educacion.

Desde que la agresion comenzd han sido asesinados 158 educadores po-
pulares y 171 han sido secuestrados, 15 escuelas han sido destruidas, otras
han sido dafiadas y mas de 350 han sido cerradas por medidas de seguridad
o porque toda la comunidad tiene que trasladarse a otros lugares. Por estos
motivos, 840 colectivos para la educacion de adultos han sido cerrados,
247 miembros de los colectivos fueron asesinados. La movilizacion conti-
nua de estudiantes, educadores y técnicos educadores en las tareas de la
defensa del pais, ha frenado gravemente diferentes programas en su desa-
rrollo, sobre todo en la educacién popular basica que por motivos de segu-
ridad tenian que limitar la coordinacién y muchas veces era peligroso reu-
nirse en colectivos, pues este tipo de proyectos han sido atacados feroz-
mente por la contra. En las universidades, el nimero de estudiantes (mas-
culinos) inscritos, ha bajado considerablemente, pues se han integrado en
el Servicio Militar Patri6tico. Junto a esto, también hay otro gran nimero
de problemas que tienen que ver con el problema de la educacion misma.
Asi la desercion de los alumnos es cada dia mas grande, y los resultados so-
bre todo en la educacion media y superior son muy preocupantes. Aunque
en parte esto tiene también su causa en la situacion econémica, hay otros
motivos que lo generan entre ellos el caracter vertical de los métodos de
ensefianza utilizados, la escasa relacion de los contenidos con la realidad, y
la amplitud de los contenidos de los programas de ensefianza, son las cau-
sas del desinterés de los alumnos y el descenso de sus niveles de participa-
cién. |
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Todo esto fue motivo suficiente para que en abril de 1985, en las
estructuras de alto nivel del Ministerio, se organizara una importante eva-
luacion en la que directores y metodologos de la educacion analizaron los
principios metodologicos de los diferentes programas existentes, donde la
metodologia de ‘‘Educacion Popular” sirvi6 como medida. En ! s meses
de junio/julio, un grupo del Movimiento reprodujo el taller de evaluacién
en todo el pais para una vision mas profunda de todos los programas que
hasta ¢l momento se habian implementado. Asi el actual Ministro de Edu-
cacion, Fernando Cardenal apunté: ‘‘La educacién popular bésica que
tendria que tener una gran influencia en la educacién formal, por la
influencia de la educacién formal, se ha formalizado fuertemente y profe-
sionalizado por lo que pierde su poder de renovacion. El nimero de adul-
tos que particip6 en esta ensefianza ha decaido fuertemente. El problema
no es que la gente no quiera estudiar, sino mas bien que los problemas dan
poca respuesta a las necesidades de los campesinos y obreros. Por una par-
te es nuestra culpa, por otra parte, ello tiene que ver con la situaciéon mili-
tar”. La educacion primaria en su forma actual estd segin Fernando Car-
denal ‘“muy dirigida al conocimiento y la memorizacion'trabajando asien
una actitud acritica; ademas la relacion con 4a produecioéniy’la vida diaria
casi no se presenta. Los maestros hacen ‘sus clases siri'la participacion de
los alumnos. Con base en todo’ésto; hemnos decidido que para 1985 no se-
guiremos con la transformacién’ de los ultimos afios en la escuela primaria
que significo cambios en los contehidos de los programas de las asignaturas
en forma paulatina, sino primeramente haremos una evaluacion de los
cambios que se han dado hasta el momento. En esta evaluacion sera anali-
zada sobre todo, la metodologia de la educacién. La intencion de la trans-
formacion efectuada era clara, pero los resultados no han sido tan claros.
“Las renovaciones deben ser renovadas’. Los programas son muy amplios,
se han apuntado pocas prioridades. El cuerpo de maestros tiene un con-
cepto de educacion enmohecido, aceptan renovaciones con dificultades”’,
(entrevista 6 de julio de 1985).

Il proceso de puesta en practica de la metodologia de educacién popu-
lar es largo y dificil, pues implica la discusion y aceptacion de los princi-
pios basicos de esta metodologia por parte de los'maestros, maestros que
han de convertirse en conductores y guias de'los procesos educativos, y
que sin lugar a dudas, necesitan reeducarse en estos principios, pues ellos
se han formado en el sistema tradicional y han trabajado -durante anos,
décadas con la pedagogia tradicional, con una ensefianza que pone énfasis
en los contenidos que el alumno debe aprender memoristicamente v

donde el maestro es el que todo lo sabe y los alumnes los que todo lo han
de aprender.

Desterrar estas concepciones que se manifiestan en la‘practica diaria de
nuestros maestros y en nuestras escuelas es muy dificil, como también lo
es el querer cambiar de pronto esta nientalidad 'y empezar a hacer algo ra-
diealmente distinto. Incluso aunque los“maestros comprendan y quieran
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poner en practica métodos de educacion popular muchas veces no puecen
porque no saben como hacerlo.

Asi esta concepcion de educacion popular abarca desde ya cambios a
todos los niveles, y una educacion en esta linea, desde las Escuelas Norra-
les para los maestros en formacion, asi como un reciclaje y capacitacion de
los maestros en ejercicio tanto en el drea metodolégica como practica. Se-
gaun Edgar Silva, asesor del Ministro de Educacion “todo esto no se puede
imponer por decreto pues estariamos obrando impositivamente, y ello no
diferira en nada de los métodos tradicionales. Todo esto que implica cam-
bios a nivel de cwrriculum, de contenidos, de textos, de metodologia, etc.,
todo esto que supone un cambio radical en nuestra educacion, en nuestro
sistema de ensefianza ge va a producir por el convencimiento, la discusion,
el didlogo y los aportes de todos los que estamos implicados en la ensefian-
za’.

Hasta ahora el trabajo que se ha venido desarrollando en los tres niveles
del Ministerio: sede central, regionales y zonales ha sido de consulta, de
capacitacion y de diagnostico de las necesidades de capacitacion.

Para Edgar Silva “‘este trabajo impulsado por las estructuras dirigentes
del Ministerio se ha desarrollado asi porque sino se tiene claro lo que antes
hemos sefialado, no se puede avanzar y es aqui donde hemos sacado en
claro que las propuestas administrativas o técnicas no son la solucion. El
trabajar con estos tres niveles, sobre todo con los responsables regionales y
zonales que son los que conocen mejor su region, su localidad, ha permiti-
do impulsar un proceso de intercambio de ideas, opiniones, intercamnbio
de sugerencias, ver qué proponen, es decir, se ha sido consecuente con la
Educaciéon Popular que es participativa, horizontal, creativa, no impositi-
va’,

En este afo se piensa trabajar directamente con escuelas, con maestros a
nivel de base, con algunos dirigentes que se han venido generando en los
talleres; “creemos” dice Edgar Silva “que se pueden empezar a hacer algu-
nas experiencias muy modestas que puedan ser evaluadas primero a nivel
de zona, donde se reflexionen y se puedan extraer conceptualizaciones de
la Educacion Popular en una practica nicaragiiense”. “En este sentido, no
se trata de oficializar ningan tipo de tendencia, ni de corriente de Educa-
cion Popular; mas bien se trata de detectar el esquema esencial, lo verdade-
ramente sustantivo de Educacion Popular en cuanto a su metodologia, en
cuanto a la concepcion de relaciones entre los diferentes elementos de en-
sefianza/prendizaje, de proceso creativo y tratar de aplicar eso de una
manera creativa a la realidad nicaragiiense, a nuestras necesidades”.

Estos rasgos fundamentales a aplicar y que ya fueron puestos en practi-
ca en la Campafna de Alfabetizacion son la horizontalidad, la creatividad,
lo participativo, el partir de las necesidades concretas, de la practica, de la
realidad de la vida, el profundizar en la ciencia a partir de esas realidaces
y de esas necesidades.
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Este fondo mas general de Educacion Popular es 1o que se esta reto-
mando nuevamente desde el sistema educativo nicaragiiense.

En la Costa Atlantica del pais se comienza a cuestionar la educacidon
bilingiie y se empieza a demandar una educacién como un / expresion mas
coricreta del acercamiento de las distintas realidades culturales que coexis-
ten en Nicaragua. En la Educacion de Adultos se renueva la atencion a la
superacion de los niveles de analfabetismo practico.

Las universidades se comienzan a interesar por los principios metodol6-
gicos de la educacion popular e investigacion participativa. (Ver otra po-
nericia). Asi en todos los frentes de la educacién, se ha hablado sobre la
“Educacion Popular”; y las consecuencias que traeria a la ensefianza en to-
dos los aspectos la metodologia de educacién popular, sera el centro de
atencién. Esto fue claro en la presentacion final de Fernando Cardenal,
Ministro de Educacion, en el seminario de Evaluacion realizado en abril:
‘““Todos nos vamos convencidos de que nuestro sistema de capacitacién po-
litica y todo lo que tiene que ver con comunicacion tiene que basarse en
los puntos de partida de la educacion popular. No podemos regresar a la
pura imposicion de nuestras ideas, sin partir de la realidad de las masas, de
lo que la gente hace (...) Hace algunas semanas, Sergio Ramirez, me dijo:
“Me gustarfa que la educacidon popular sea el centro de atencién en este
aflo. Lo mas importante, el corazén del Ministerio de Educacién (...).
Nuestra situacion es extremadamente dificil y nosotros necesitamos esa
renovacion, en nuestros medios de comunicacion (...). Pienso que debe-
mos promulgar nuevamente una revolucion en todos los niveles de la
educacién”.
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